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RESUMO

Este estudo busca analisar os movimentos histéricos marcados pela excluséo e
segregacdo das pessoas portadoras de deficiéncia tém sido substituidas por propostas
inclusivas. Em vez do enfoque tradicional, segundo o qual as proprias pessoas portadoras de
deficiéncia eram tidas como responsaveis por todos 0s seus sucessos e fracassos,
modernamente, entende-se que a deficiéncia é um reflexo das condic¢des culturais, econémicas
e ambientais que a provocam e a mantém, nos individuos. Ao nosso ver a formulagédo e
implementacdo de politicas publicas para a integracdo de pessoas portadoras de deficiéncia
tém sido inspiradas por uma serie de documentos contendo declaracdo, recomendacdes e
normas juridicas produzidas por organizac¢@es internacionais e nacionais, envolvidas com a
tematica da deficiéncia. O direito de cidadania as pessoas portadoras de deficiéncia tém sido
desrespeitados em decorréncia, entre outros fatores da desinformacdo sobre as deficiéncias e
dos inUmeros preconceitos e estigmas que povoam o imaginario coletivo, acerca das pessoas.

Embora nas dltimas décadas tenhamos evoluido do enfoque caritativo-
assistencialista para o da protecdo dos direitos de cidadania, ainda se constatam intmeras
praticas de exclusdo das pessoas portadoras de deficiéncia, seja do convivio social integrado,
seja do acesso e usufruto dos bens e servicos historicamente acumulados e disponiveis na
sociedade. Inclusdo, numa sociedade de excluidos, passa a ser a palavra-chave para se
alcancar a verdadeira democracia. A cidadania se estabelece pela igualdade dos direitos e
deveres, e pela oportunidade de exercé-los plenamente.

Observamos, ainda, hoje, em relacéo a essas pessoas, atividades que continuam
sendo reflexo de uma historia que foi sempre marcada pela discriminagéo. No entanto, vive-se
atualmente, no campo da educacdo, um momento de mudangas estruturais, no qual a
preocupacao se desloca das deficiéncias ou inadaptacGes do individuo para a valorizagdo do
individuo para a valorizacdo das suas potencialidades, oferecendo-lhes meios de desenvolve-
las a0 maximo. E mais, como expressa SASSAKI (1997, p.13), contemplar a unidade na
diversidade através da metafora do caleidoscdpio, enfatizando a importancia das partes
para a riqueza e beleza de seu todo.
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INTRODUCAO

O processo educativo humano assume complexidade no momento em que a
desigualdade relativa a escola assume ares de discriminacdo e preconceito no sentido de
integrar e incluir os portadores de necessidades educativas especiais na escola, pois os olhares
de rejeicdo sdo apresentados continuamente no espaco de sala de aula. Segundo FREIRE
(1995, p.19) o processo educativo envolve a “leitura de mundo”, em que a leitura das acoes
cotidianas séo relevantes para a inclusdo dos PNEES na sociedade. Pensando na escola como
espaco destinado a todos, a tematica em estudo merece ser considerada no sentido de
apresentar algumas problematicas envolvidas no processo de integragdo e inclusdo dos
PNEES na escola. Partindo do pressuposto que o texto constitucional, concebe a educacéo,
como direito de todos, a escola deve complementar nas suas a¢Ges educativas, ao portador de
necessidades educativas especiais o seu direito concedido por lei. Com tudo é necessario
estabelecer alguns detalhes que foram até entdo, negados pelas propostas educativas que
foram acentuadas nos ultimos momentos historicos.

A questdo da participacdo de todos nas oportunidades educativas, contempla ao
portador de necessidades educativas especiais a presenca na sala de aula juntamente com
alunos ditos normais, pois as acdes desenvolvidas na escola devem possibilitar seu acesso ao
mundo do saber, contextualizando com o momento historico vivenciado.As desigualdades
sociais e a exclusdo marcam o periodo histérico vivenciado no capitalismo do seculo XX, em
que o homem é reduzido a coisa, merecendo estar presente no processo produtivo desde que
esteja em perfeitas condigdes fisicas e psicologicas. Diante do contexto de desigualdades e
discriminacdes, preconceitos que marcam a sociedade capitalista excludente em que vivemos,
resolvemos pesquisar o processo de integracéo e inclusdo dos PNEES nas escolas, oferecida a
alunos ditos normais, pois € importante reconhecer como se desenvolve este processo, visto

que alguns obstaculos podem ser colocados na escola que dificultar o acesso a PNEES nela. O



estudo é relevante, pois oferece possibilidades de tragcarmos amplas reflexfes acerca deste
contexto politico levado no processo de inclusdo dos PNEES na escola, tendo em vista que
vivemos numa sociedade preconceituosa e discriminatoria, e assim o estudo pode ser
favoravel a construcao de reflexdes que estimulem as mudancas.

Pensamos que as idéias propostas podem ser favoraveis a discussdo em
momentos posteriores na escola, visando ampliar o olhar sobre o processo de integracdo e
inclusdo dos PNEES na escola, e assim partimos de alguns pressupostos que acreditamos ser
Uteis sua consideracao tais como: A auséncia de programas educativos voltados a formacao de
recursos humanos que atendam aos PNEES na escola; a politica inclusiva pode ser praticada
na escola, estando ausente de discriminacdes e preconceitos? As respostas dessas perguntas
buscaremos ao longo de pesquisa proposta. O presente trabalho teve como objetivo estudar o
processo de integracdo e inclusdo do PNEES na escola, segundo a concepg¢éo apresentada pela
LDB 9394/96.

O trabalho procurou discutir a auséncia de programas educativos que visem
qualificar os professores para atendimento aos PNEES na escola e também refletir sobre a
politica educacional, referente aos PNEES na escola. A constru¢do de um projeto politico-
pedagdgico e a escola para todos, repensando o fracasso escolar. Atores e autores da incluséo,
na escola. A organizacdo do sistema educacional escolar e o paradigma da inclusdo
considerando a integracdo e inclusdo como processos que implicam em remocao de barreiras
fisicas e atitudinais principalmente.

A pesquisa foi desenvolvida levando-se em consideragdo a abordagem
qualitativa através de pesquisa bibliografica relativa ao tema em questdo que favorece a
elaboracdo de um quadro compreensivo da tematica. Pensa-se que a produgdo do
conhecimento nessa linha de pesquisa oferece amplas oportunidades de refletir sobre a

educacdo especial no Brasil. A abordagem qualitativa sugere a descrigdo e anélise de alguns



documentos tedricos presente em diversos trabalhos relacionados a educacéo especial, pois

oferece amplas oportunidades de produzir conhecimentos significativos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A analise da literatura atual evidéncia que o0s autores, nacionais ou estrangeiros
mostram-se insatisfeitos com os paradigmas que tem predominado na educagdo especial.
Assim é porque, a despeito de todos os esfor¢os, constata-se que os alunos com deficiéncias,
condutas tipicas de sindrome neuroldgicas, psiquiatricas ou quadros psicoldgicos graves e,
ainda, os de altas habilidades (superdotados) continuam excluidos, seja das escolas comuns,
seja na apropriacdo do saber, na intensidade e ritmo necessarios para sua aprendizagem.

Considerada a retomada mundial das discussdes e providéncias para garantir o
direito de todos sem excecdo ao acesso e usufruto dos bens e servicos socialmente
disponiveis, a questdo da integracdo dos portadores de deficiéncia particularmente tem sido
objeto de sérios questionamentos. Educadores, familias e os proprios deficientes, ja agora
mais organizados politicamente, tém denunciado, intensivamente, que o0s direitos
reivindicados, proclamados e garantidos nas letras das leis e de recomendacges internacionais
e nacionais, precisam ser cumpridos, pois tem sido frequentemente violado.

Para reverter esse quadro, no qual se inserem as maiorias, tem-se discutido um
novo paradigma: a inclusdo de todos, para que a sociedade precise assumir mais
concretamente o seu papel, criando as condi¢cdes necessarias para equalizacdo de
oportunidades. O paradigma da inclusdo tem gerado inimeras discussdes e controversias,
tantas, que é comum ouvir que a educacgédo especial passa por um momento critico. Pode ser

considerado critico, sob varios aspectos. Primeiramente conceitual, na medida que o proprio
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conceito de educacdo especial tem sido objeto de criticas principalmente quando induz a
pensar que a administracdo do atendimento educacional para esses alunos configura-se como
sub-sistema a parte de educacéo geral.

Complementando essa, reflexdo, o que se propde conceitualmente, €, incluir as
discussdes sobre a educacdo especial nas discussdes referentes a educacgédo geral e ndo, como
tem sido até entdo, como um capitulo a parte. A educacdo de criancas com deficiéncias &,
antes de mais nada educacdo. Em outro aspecto, verificamos as divergéncias quanto as
necessidades educacionais especiais de alunos e sem deficiéncia "REAL". As discussdes
sobre a estrutura e o funcionamento do atendimento educacional escolar. Constata-se, ainda a
falta de consenso destes educadores acerca de quem séo os alunos que fracassam nas escolas e
0 porqué isso acontece? As discussfes em si mesmas ndo traduzem a referida crise. O que
caracteriza sdo 0os mecanismos de interpretacdo desse fracasso, pois é comum atribui-lo a
crianca, como a responsavel solitaria por seu insucesso. Ao considerd-la como lécus do
problema, automaticamente, aplica-se a ela um rétulo, geralmente o de deficiente mental.

Afinal o que é e 0 que ndo ¢ a educacao especial? A que alunos ela se destina?
Com propriedade SKLIAR (1997, p.10) afirma:

As opcdes, nesse sentido, no parecem ser muitas: ou se
tem falado de especial porque se parte do principio de
gue os sujeitos educativos - especiais, no sentido de
deficientes imp8em uma restrigdo, uma restricdo, um
corte particular da educacgdo, ou se tem falado de
especial referindo-se ao fato de que as instituicdes
escolares sdo particulares quanto a sua ideologia e
arquitetura educativas — portanto diferentes da
educacdo geral, ou, finalmente, tem-se falado de
especial como sindbnimo de educacdo menor, irrelevante
e incompleta no duplo sentido possivel, isto é, fazendo
mencao ao menor e especial tanto dos sujeitos quanto
das instituicoes.

Da atribuicdo de competéncias na oferta do atendimento educacional escolar
que satisfagca as necessidades educacionais especiais. Além dos esclarecimentos acerca da
deficiéncia "REAL" e da circunstancial de muitas de nossas criangas que apresentam

dificuldades das mais urgente, a que instancia de administracdo educativa compete a
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responsabilidade do seu atendimento educacional? Sera tarefa dada para o ensino regular ou
para 0 educacdo especial? Ou, sera que esse nivel de analise pode ser considerado? Da
transicdo do modelo pedagdgico inspirado pelos ideais de normalizacdo/integracdo, para o
novo paradigma da incluséo integracdo que pressupde a melhoria da qualidade das respostas
educativas da escola. Na verdade, ainda ndo resolvemos, totalmente o modelo clinico que se
traduz pela caricatura do aluno com defeito, mais necessitando de intervencao terapéutica do
que pedagogica.

A visdo sdcio - antropoldgica da educagdo no qual se substitui a versdo do
aluno deficiente e incompleto, pela verséo das diferencgas individuais. Sob esse novo olhar a
diversidade ndo ¢ defeito ndo precisa ser excluida para oferecer tratamento especializado, mas
exige da escola respostas educativas de carater pedagogico e com melhor qualidade, para
todos. Da construcdo da préatica pedagdgica, ate entdo calcada em baixas expectativas em
relacdo a potencialidade das criancas com deficiéncias. A énfase que se tem atribuido ao
continuum das diferencas individuais faz com que a proposta inclusiva/integradora estimule a
acdo pedagbgica centrada na aprendizagem dos alunos, em substituicdo aos tradicionais
procedimentos centrados no professor, como o profissional de ensino, o grande e Unico ator e
autor do processo ensino-aprendizagem. A qualidade da formacgdo do professor é outro dos
aspectos criticos e que também estd na "berlinda". Ha muito essa questdo vem sendo
discutida, inclusive sob a otica da valorizagdo do magistério. Recentemente, esse tema ocupa
lugar de destaque nas reflex@es criticas, seja pela proposigdo contida no paradigma inclusivo
integrador de que todos os professores devem ser especialistas e, alunos, quaisquer que sejam.

MAZZOTA afirma que:

Os cursos de formacéo de professores devem ter como
finalidade, junto aos futuros professores, a criacéo de
uma consciéncia, critica sobre a realidade que eles vao
trabalhar e o oferecimento de uma fundamentacédo
tedrica que lhes possibilite uma acgéo pedagdgica eficaz.
(1993 p.30).
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A educacdo para o trabalho e o fenbmeno da globalizacdo, embora ndo se
possa estabelecer entre ambos os temas uma relacédo biunivoca, sem ddvida que ha, entre eles,
estreitas relacGes que agravam a referida crise. Se a competicdo que tem caracterizado as
relacBes interinstitucionais e interpessoais sdo ameacadoras para cidaddos “comuns”, o que
dizer quando se trata de cidaddos “peculiares” e que tem exercitado, plenamente, seus direitos
de apropriacdo do saber e do saber fazer?

Como enfatiza DEMO (1997, p. 12):

A educacdo profissional é sempre formagdo e ndo
treinamento. E mais: “o carater educativo do processo
profissionalizante precisa predominar sobre todos os
outros aspectos, porque ndo se trata apenas de inserir-
se no mercado, mas de envolver o todo no contexto da
cidadania; saber pensar e aprender a pensar denotam
ndo s6 habilidades propedéuticas de estilo formal e
inovador, mas, sobretudo, a qualidade politica de
quem, ao mesmo tempo, maneja bem o conhecimento e
0 humaniza; (...) embora o esforco educativo no campo
profissionalizante corra sempre o risco de subordinar-
se ao mercado ou de cair no vazio por desvinculacdo
com o mercado, aceita-se hoje que o trabalhador s6 tem
a ganhar se o processo profissionalizante se centrar na
qualidade educativa, para poder retirar dai tanto a
capacidade de inserir-se no mercado quanto,
sobretudo, de poder confrontar-se com ele.

Considerando a Constituicdo Federal (1988), e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (lei n°® 9394/96), estabelecem que a educacdo é direito de todos,
garantindo atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia. Nesta
perspectiva inclusiva da educacdo e sabendo-se que cerca de 100% da populacdo brasileira
apresenta algum tipo de deficiéncia, torna-se imprescindivel e imperioso que nossa escola
esteja preparada para lidar, no seu interior, com as diferencas. E preciso capacita-la para
trabalhar a unidade da diversidade. Para tal, faz-se necessario que os profissionais da escola
sejam capazes de oferecer oportunidades de atendimento educacional que respeite as
necessidades, as limitacOes, as potencialidades e os interesses de cada aluno, ou seja,

individualizando o ensino de acordo com as necessidades especificas do alunado.
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Notadamente, a partir do inicio deste século, gracas ao desenvolvimento
cientifico e ético da humanidade, estudos vem mostrando que as diferencas individuais
querem sob o ponto de vista fisico ou sensorial, ndo constituem uma fatalidade irremovivel,
nem inabilitam as pessoas para a plenitude de suas realizacbes pessoais e sociais. Cada
individuo, com personalidade prépria e padrbes especificos de desempenho, é dote de um
potencial que, convenientemente orientado, pode permitir quase sempre, a sua auto-
realizacdo. Desta forma, estamos defendendo a construcdo de uma sociedade inclusiva
compromissada com as minorias, nas quais se insere o grupo de alunos e apresentam
necessidades educacionais especiais WERNECK (1997, p.30) afirma que a incluséo vem
quebrar barreiras cristalizadas em torno de grandes estigmatizados.

O movimento pela sociedade inclusiva é internacional e o Brasil esta engajado
nele. E conveniente que esteja, porque cerca de 15 milhdes de brasileiros portadores de
deficiéncia aguardam a oportunidade de participar plenamente da vida em sociedade, como
tem direito. Sem duvida, a democracia, como um fim, se constitui num processo de solugéo e
de encaminhamento de propostas e programas, de adog¢do de regras aceitas pela maioria com
pleno respeito as minorias. Um processo que deve, cada vez mais ampliar o acesso a direitos,
garantir a plena participacdo dentro das regras claras e aplicaveis a todos, independentemente
de raga, cor, sexo, religido e de origem social.

A nova proposta de educagédo inclusiva foi deflagrada pela Declaragdo de
Salamanca (1994), que proclamou, entre outros principios, o direito de todos a educacéo,
independentemente das diferengas individuais, esta declaragdo teve como escopo a
Conferéncia Mundial sobre a Educagéo para Todos (1990). A educacéo inclusiva indica que
todas as pessoas com necessidades educacionais especiais sejam matriculadas nas escolas

regular, baseando-se no principio de educacéao para todos.
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Entretanto, devemos ser cautelosos, para ndo admitirmos uma idéia falsa de
escola democratica. Ela sera cada vez mais democratica, a medida que todos acolher, educar e
ensinar, respeitando as diferencas individuais, principalmente, estimulando o
desenvolvimento da capacidade do aluno em aprender a aprender. Frente a esse novo
paradigma educativo social que tem por obrigacdo atender a todas as criancas, sem excecao.
A escola deve ser aberta, pluralista, democratica e de qualidade.

REGO (1995, p.33) afirma que a escola deve ser um espago para as
transformac0es, as diferencas, o erro, as contradices, a colaboracdo mutua para a
criatividade.

Desta forma, precisamos de uma escola que ndo tenha medo de arriscar, mas
que tenha muita coragem de criar e questionar o que esta estabelecido, em busca de rumos
inovadores, necessarios a inclusaio. MANTOAN (1997, p. 32) coloca que cabe a escola
encontrar respostas educativas para as necessidades de seus alunos e exigir dela uma
transformacao.

A inclusdo na escola seria, entdo o processo pelo qual ela se adapta, se
transforma para poder inserir em suas classes regulares criangas e jovens portadores de
deficiéncia que estdo em cidadania. Tanto os alunos ndo-deficientes como os deficientes terdo
a oportunidade de vivenciar a riqueza da diferenca e o fortalecimento dos sentimentos de
solidariedade. Vale ressaltar que, neste processo, 0 mais importante € a necessidade da
formacdo da consciéncia critica dos profissionais de educagdo quanto a sua responsabilidade
pela aprendizagem de seus alunos, sejam eles deficientes ou ndo.

N&do podemos, também deixar de registrar que este novo paradigma educativo
ndo mais permitird que educacdo especial seja entendida como um sistema paralelo ou um
sub-sistema no contexto do sistema geral de educacdo. Para este novo tempo é inexoravel a

acdo conjunta da educacdo regular com a educacdo especial. Afinal, o aluno que apresenta
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necessidades especiais, além de ser visto a luz das suas eficiéncias, devera ser visto agora
como ser global e tnico.

O proprio tema, sob forma de pergunta, ja é, em si, bastante sugestivo das
inimeras polémicas que tais assuntos tem provocado, principalmente quando os sujeitos da
inclusdo e da interacdo sdo pessoas portadoras de deficiéncia. Tais polémicas surgem, ndo s
entre os familiares de tais pessoas, como entre os educadores do ensino médio regular e,
principalmente, entre os que trabalham na educacao especial. Pensamos, a indagagédo: Do que
estamos falando ao nos referirmos a integracdo e inclusdo? Seguem - se indmeras outras.
Dentre elas destaca-se: Ao pensarmos em integracdo e inclusdo, de quem, de fato, estamos
falando? A tarefa de examinar, com profundidade, cada um desses dois itens é muito extensa,
0 que ndo se pretende ser, neste texto. Temos como principal objetivo desencadear as
reflexdes, tangenciando aspectos importantes, sem torna-los exaustivos.

Do que estamos falando quando nos referimos & integracdo e a inclusdo?
Entendemos que a nocdo é polissémica (de muitos sentidos), sejam porque maltiplos podem
ser sujeitos, ou espacos politicos - sociais onde o processo se desencadeia e se mantém, seja
porque sdo multiplos os niveis de sucesso seguidos nas interag¢fes interpessoais, implicitas em
qualquer dos conceitos de integracdo. Na verdade, a idéia de integracdo (econémica, politica
ou social e sob esta fungéo, a educacional), pressupde a reciprocidade.

A integracdo escolar, a que mais interessa aos educadores em geral, tem sido
conceituada como um processo de educar-ensinar juntas criancas ditas como normais com
criangas portadoras de deficiéncia, durante uma parte, ou na totalidade do tempo de
permanéncia na escola. Trata-se se um processo gradual e dindmico que assume distintas
formas, segundo as necessidades e caracteristicas de cada aluno, considerado o seu contexto

socio-econdmico. Este conceito traduz o que se conhece com a teoria do ambiente 0 menos
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restrito possivel, centrada nas aptiddes dos alunos que devem ser "preparados” para integracao
total, no ensino regular.
A Politica de Educacéo Especial (MEC, SEESP) afirma que:

A integracdo é um processo dindmico de participagao
das pessoas num contexto relacional, legitimando sua
interagdo nos grupos sociais. A integracdo implica em
reciprocidade.

E sob enfoque escolar processo gradual e dindmico que
pode tomar distintas formas de acordo com as
necessidades e habilidades dos alunos. Sob o enfoque
psicossocial, a integracao representa, portanto, uma via
de méao dupla, envolvendo os portadores de deficiéncia
e a comunidade das pessoas consideradas '‘normais"
(1994 p. 18).

Esta afirmativa que acabara de ser citada, traz implicita uma outra, todas as
providencias, em prol da integracdo na escola, ndo podem ser da iniciativa dos educadores
especializados, apenas.

CARVALHO afirma que:

Sempre que haja, em toda a comunidade escolar,
mudancas de atitude frente a diferenca, implicando a
ndo rejeicdo dos alunos com deficiéncia, corre-se o risco
de apenas inseridos no convivio com outras criangas,
sem que efetivem, entre todos, trocas interativas com
plena aceitacio aos portadores de deficiéncia, o que o0s
ajuda na valorizacdo de sua auto-imagem e da sua
auto-estima . (1997, p. 26).

Em outras palavras, para que, em nossas escolas, o ideal na integracdo de todos
ou ndo exclusdo de alguns se torne realidade, deve-se trabalhar todo o contexto onde o
processo deve ocorrer, para que dé certo. Do contrario, corre-se 0 risco de contribuir para
mais preconceito em torno dos deficientes. As diferentes formas de segregacdo, ou de
rejeicdo, que tem sofrido, se considerarmos 0s mecanismos psicologicos que as embasam,
costumam ser desumanas e perversas. Indo além, podemos dizer que a discussdo em prol da
integracdo deve partir de outra, talvez mais urgente. Trata-se da ndo segregacao dos alunos,

que, por suas dificuldades especificas ou inespecificas de aprendizagem representam um
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enorme desafio aos professores interessados em leva-los a apropriacdo d saber e do saber
fazer, ferramentas indispensaveis ao exercicio da cidadania.

Ha ainda um nivel de abordagem ao problema. Trata-se da "dessegregacao™
dos alunos que, por dificuldade de aprendizagem ou por "mau™ comportamento, foram,
indevidamente, encaminhados para a educacdo especial e a escola € um espaco social
privilegiado para o debate, por suas funcdes politicas, dentre outras. Essas questdes ja estdo
nas agendas, o que é animador. Mas, aceitar o ideario da inclusdo nao autoriza o bem
intencionado a mudar o que existe num passe de magica. A escola inclusiva isto €, a escola
para todos deve estar inserida num mundo inclusivo onde as desigualdades que séo estruturais
nas sociedades. DEMO (1990, p. 36) afirma que desde que ndo atinjam o0s niveis

abominaveis com 0s quais temos convivido.

A educagdo inclusiva tem sido conceituada como um processo de educar
juntos, incondicionalmente, nas classes do ensino comum, alunos ditos normais, tem alunos
portadores ou ndo de deficiéncia, mas que apresentem necessidades educacionais especiais. A
inclusdo beneficia a todos, deficientes ou ndo, que podem desenvolver sabios sentimentos de
respeito a diferenca, de cooperacdo e de solidariedade. Trata-se de um ideal, sem davida que
pressupbe um mundo diferente desse modo em que a agressividade e a competitividade nédo
sejam t&o avassaladoras, um mundo no qual a cooperacdo ndo tenha os foros da piedade,
geradora de benemeréncia. Precisamos continuar denunciando injusti¢as sociais e 0 modelo
politico - econdmico que as produz, reproduz e mantém, nao por caridade e sim, por direito a
cidadania.

As externalidades de um mundo em que a educacdo é concebida como bem de
investimento, com vistas ao consumo, evidenciam a vigéncia das discussdes sobre a incluséo,
independentemente de que os protagonistas sejam, ou ndo, os portadores de deficiéncia. Ou,

como mais modernamente sdo dominados - alunos que apresentam necessidade educativas
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especiais - categoria heterogénea e muito abrangente, do qual na literatura atual, os deficientes
tém feito parte. Os comentarios acerca da incluséo e da integracéo, € indispensavel referir as
metaforas que tem suscitado, quando se cogita desses processos no ambito educacional
escolar. As propostas de organizacdo do sistema tem sido comparadas a uma cascata,
enguanto que as que se baseiam na escola inclusiva, tem como metafora um caleidoscopio.

As criticas que se tecem, no caso da cascata de servicos, € que a passagem de
uma crianga com deficiéncia ou com dificuldades de aprendizagem de um tipo de servico
mais segregado a outro, mais integrador, além de depender dos progressos da crianca (sendo
ela, portanto, a responsavel solitaria por seu destino escolar), tem se mostrado praticamente
inexistente.

DORE apud WAGNER (1996, p.33) afirma que:

Para materializar-se, o processo de integragdo traduz-
se por um gama de servicos que ndo desde o ensino em
classes comuns ao ensino em centros hospitalares:
Estrutura paralela chamada de “sistema em cascata”
cujo objetivo é oferecer o meio ambiente o mais normal
possivel pela possibilidade de em todas as etapas da
segregacao oferecer a oportunidade de retomar o curso
regular, numa classe ordinaria.

Evidenciamos que nos sistemas de cascata, a educacdo especial organiza-se
como estrutura paralela ao ensino regular, distanciando alunos, professores, familias e
dificultando as inter-relacfes necessarias no planejamento e na execucdo da pratica
pedagogica inclusiva/integradora nas escolas; quanto a metafora do caleidoscopio, tem sido
apontada como a que melhor traduz a idéia de inclus&o escolar, isto é, um sistema educativo
no qual todas as criangas devem estar, necessariamente matriculas em escolas regulares, nelas,
freqlientar as classes comuns. No caleidoscépio todos os pedacinhos sdo importantes e
significativos para a composi¢do da imagem, quanto maior a diversidade, mais complexa e
mais rica se torna a figura formada pelo conjunto das partes que a compde.

Transportando essa imagem para as classes do ensino regular, a mensagem ¢é

que a presenca de alunos com necessidade educacional especial, embora torne o conjunto da
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turma de alunos mais heterogéneo e complexo, também o torna mais rico. Ai, exatamente ai,
reside o problema que a maioria dos nossos professores do ensino fundamental apresenta.
Alegam que ndo se sentem “preparados” e motivados para a docéncia dos grupos ta
diversificados, consideram-se dificeis, pois ganham muito mal, ndo tendo recursos para a
compra de livros, revistas especializadas, ou para fazerem cursos de atualizacdo, além de que
as condi¢cdes em que trabalham serem muito adversas... Infelizmente ndo estdo exagerando.
Desde a sua formacéo para o0 exercicio do magistério, detectam-se lacunas muito sérias.

Essas constatacGes, longe de servirem como barreiras impeditivas da inclusdo/
integracdo devem servir como desafio, como busca de ressignificar nossa pratica pedagogica,
tornando-a mais inclusiva para todos os aprendizes. Sem entrar no merito da pertinéncia das

metaforas e o que elas pretendem “dizer™, parece-nos que as idéia do caleidoscopio também é
ambigua, pois a figura que se forma, em sua beleza é complexidade, é extremamente sensivel
a qualquer movimento da mao ou dos dedos de quem sustenta o brinquedo...

Como seria essa questdo transportada para o cotidiano da sala de aula onde
geralmente, convivem entre 35 e 40 criancgas, dentre as quais estardo incluidas aquelas com
deficiéncias, inclusive severas? Ficardo tdo frageis nas "méos" dos educadores, quanto ficam
as pecinhas do caleidoscopio? Uma vez mais se evidencia a necessidade de repensar a
dindmica dos trabalhos em sala de aula de modo a remover as barreiras de aprendizagem de
nossos alunos, sem que, para isso, precisamos isola-los pedagogicamente.

Antes de dar por concluida qualquer andlise sobre inclusdo e integragéo,
caberia buscar respostas para o: estado da arte da valorizagdo do nosso magistério; as
condi¢bes em que se d& o processo ensino-aprendizagem, a qualidade politica da formacao
que recebem, o tamanho da turma; o projeto politico-pedagdgico das escolas em que

trabalhnam. E ainda, procurar responder aos desafios que o processo de globalizacao,

principalmente da economia que representam neste momento.
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Essa ponderacdo é uma forma sutil de estimular, sem angustias, as reflexdes
em torno dos minimos aspectos que, direta ou indiretamente influem nas questfes "maiores"”.
No caso deste trabalho na incluséo, na metafora do caleidoscopio, nas pessoas envolvidas, nos
interesses e na ideologia que estao por tras de tudo isso. Embora todo o texto até agora, refira-
se a alunos com necessidades educacionais especiais, parece necessario tecer mais algumas
consideracdes a respeito de quem, de fato, estamos falando?

Comentamos, no inicio deste trabalho, acerca da imprevisdo da referida
expressdo, pela abrangéncia de educandos que podem representar tais necessidades
educacionais especiais, temporaria ou definitivamente. Alem da impreciséo, ha que considerar
outro aspecto, especificamente voltado aos portadores de deficiéncias. Assim é porque as
necessidades educativas escolares de pessoas cegas, por exemplo, tem caracteristicas proprias
e diferenciadas das de alunos surdos, ou dos que tem paralisa cerebral ou daqueles portadores
de deficiéncia mental, ou dos autistas, desconsiderar isso € desconsiderar a diversidade.

Com essas premissas podemos dizer que a inclusdo e a integracdo dos
portadores de deficiéncia (quem), em respeito aos principios democraticos, tem exigéncias
diferenciadas segundo a natureza de suas dificuldades, os "espagos” onde serdo
incluidos/integrados, as trajetorias de vida de cada um, os atores da reciprocidade interativa,
etc.

Programa das NacOes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) afirma que:

Nos dias de hoje, hd fatos que se evidenciam,
contrariando nossos ideais democraticos, e gerando um
mundo de perplexidade e de enormes paradoxos como
0 que, sentimos ao tornar conhecimento de que mais de
um bilhdo de pessoas ndo tem a oportunidade de
satisfazer suas necessidades basicas. (1998, p. 29)

Em tempos, como o0 nosso, de acelerado processo de globalizagdo parece que
se oferecem mais condigOes de poder a pequenos grupos tornando-os cada vez mais

dominantes e elitizados. Assim, cabe estender a resposta sobre quem estamos falando, para
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todas as “minorias” e ndo s6 aos portadores de deficiéncia. Na verdade, ao considerar o
conjunto das maiorias, estamos nos referindo a maioria das pessoas que vivem a margem do
processo politico e social. Pessoas que ndo tem acesso e ingresso nas escolas ou que elas
foram afastadas, independentemente de suas vontades.

CARVALHO (2000) refere que o desenvolvimento tecnologico ofereceu a
humanidade significativos avancos no campo do conhecimento que auxiliaram as rela¢fes do
homem ao vencer desafios que Ihe séo colocados a frente. Porém o final do milénio é marcado
por verdadeiras revolucdes no conhecimento e na informacéo que influencia diretamente o ser
humano. Pensar em final do milénio é perceber o quanto a qualidade de vida das pessoas foi
afetada pela tecnologia, em que o quadro econémico e politico demarcam significativas
mudangas que afetam a vida humana socialmente, e assim o quadro educativo se configura
preservando interesses elitistas que se fazem representar de modo oposto a democratizacao
tdo esperada do ensino.

A globalizagdo pde em jogo o interesse de grupos privilegiados que asseguram
a educacdo exercer uma funcéo social excludente, de modo que os interesses das classes
dominantes se fazem valer em relagdo a escola. Contudo é relevante considerar que o
processo educativo no mundo globalizado assume referencial de exclusdo em especial dos
grupos menos favorecidos economicamente, no qual o ideal de construcdo de uma sociedade
igualitaria passe a ser concebido de maneira utdpica.

Assim é importante considerar educagdo como direito, direito este reservado ao
homem como sujeito historico construtor de sua vida material e quando é pensado na
organizacdo do sistema educacional, este deve ser favorecido pelos instrumentos que s&o
definidos na sua avaliacdo, como é o caso do SAEB e outros que demarcam o aspecto
qualificativo da educacéo brasileira. Pensar na quantidade de alunos matriculados na escola

brasileira na educagdo bésica e o nimero dos concluintes no tempo certo de permanéncia na
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escola € algo ilusério, pois os elevados indices de evasdo e repeténcia que se instalam no
sistema educacional oferecem oportunidade para analisar quanto a retencao especialmente no
ensino fundamental é fato no processo educativo.

Quando analisados os desafios que sdo demarcados pelo ensino no Brasil e
apontado suas causas pensa-se especialmente nas politicas publicas que estdo presente no
modelo educacional proposto no neoliberalismo, em que o sistema educacional excludente se
manifesta favoravel a saida da crianca da escola, de modo que o processo de ensino voltado a
legitimacdo da desigualdade aponta para o quadro de banalizagdo que a aprendizagem se
apresentou no ensino brasileiro, em que o discurso de uma escola igualitaria ndo é presente na
sociedade. Pensar na escola que atenda a realidade do aluno é volta-la ao procedimento de
suas necessidades como ser humano que merece ser construido pelo processo educativo que
Ihe é oferecido, através de um conjunto de saberes que somatizados é favoravel ao seu
desenvolvimento das inimeras dimens@es atendidas pelo processo educativo.

Segundo as consideracbes de MANTOAN (1998) o atendimento das
necessidades educativas no Brasil sdo deficientes visto que hd um quadro negativo em relacao
ao aproveitamento no ensino fundamental pois os elevados indices de evasdo e repeténcia
contribuem para a presenca de um quadro nédo tanto animador na escola brasileira. Assim o
quadro descrito na educacgéo especial ndo é favoravel a obtencdo da qualidade do ensino, pois
0 ambiente oferecido pela escola publica, em especial no Brasil, ndo atende as necessidades
do aluno portador de necessidades educativas especiais e em consequéncia esses fatores
contribuem para sua exclusdo na escola. Pensar na escola para todos € doté-la de recursos
suficientes ao atendimento de todos os atores que se inserem na sociedade reivindicando seus
direitos a educacdo. Pensa-se que é necessario neste momento em que a inclusdo é

apresentada na escola publica, qualificar seus recursos humanos no sentido de oferecer
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condicdes ao desenvolvimento das perspectivas que 0 ensino se descreve, em que 0s desafios
a serem superados em relacéo a educacao especial sejam alcancgados.

Quando se instala um aluno portador de necessidades educativas especiais na
escola regular, as responsabilidades do educador multiplicam-se no sentido de oferecer-lhe as
minimas condicdes para a realizacdo de seu aprendizado, pois o olhar demonstrado em
relacdo a educacdo especial na escola ainda é discriminatorio e excludente, de modo que
merece ser discutido a questdo da inclusdo como meio facilitador de acesso do aluno portador
de necessidades educativas especiais ao saber que a escola oferece.

Contudo integrar este aluno € um desafio que merece ser pensado pelas
instancias superiores do sistema de ensino brasileiro, visto que nas politicas educacionais, 0s
recursos favoraveis a equipacdo da escola, a qualificacdo de professores e outros recursos
disponiveis & educacdo especial devem ser considerados. Pensar na integracdo sem oferecer
condi¢cdes minimas de funcionamento da escola seria langar objetivos ausentes de serem
alcancados. O processo de integracdo do aluno, em especial, do deficiente mental tem sido
realizada na escola regular de acordo com algumas possibilidades que se dispdem a eles no
sentido de elaborar meios que facilitem o acesso na classe regular. Entdo o processo escolar é
apresentado no sentido da escola ndo atender qualitativamente 0 ensino a esses seres
diferentes.

A inclusdo quando pensada no sentido de oferecer a escola regular ao portador
de necessidades educativas especiais revela-se como alternativa de inibir o processo que se
instalou na sociedade capitalista, em que os diversos modelos de exclusdo se inserem,
atendendo varios formatos que a escola reproduz no seu contexto, e nesta perspectiva deve-se
considerar que os conteudos de aprendizagem na escola regular devem ser favoraveis a

formagéo da cidadania do portador de necessidades educativas especiais.
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Quando € pensada a integracdo escolar do portador de necessidades educativas
especiais na escola regular é apontada a questdo de formular-se objetivos que estejam
integrados ao atingimento das metas estabelecidas no processo de inclusdo, visto que 0s
alunos portadores de necessidades educativas especiais devem ser tratados em sala de aula
regular como seres capazes de produzir conhecimentos que dardo significado a sua vida e
merecem ter seu processo de desenvolvimento humano garantido pela educacao que recebem.

A escola, para ser considerada um espaco inclusivo, precisa deixar de ser uma
instituicdo burocratica, que apenas cumpre as normas estabelecidas pelos niveis centrais. Para
tal deve transformar-se num espaco de decisdo, ajustando ao seu contexto real e respondendo
aos desafios que se apresentam. O espaco escolar, hoje, tem que ser visto como espaco de
todos e para todos. Este novo redesenho da escola implicara a busca da alternativa que
garantam 0 acesso e a permanéncia de todas as criancas e adolescentes no seu interior,
portanto, 0 que se deseja, na realidade, é a construgdo de uma sociedade inclusiva
compromissada com as minorias e, neste grupo, estdo os portadores de necessidades
educativas especiais.

WERNECK (1997, p. 42) coloca que (...) a incluséo vem quebrar barreiras
cristalizadas em torno de grupos estigmatizados.

Com ja vimos, anteriormente, o0 movimento pela sociedade inclusiva é
internacional, e o Brasil esta engajado nele, e é conveniente que esteja, pois temos cerca de 15
milhdes de deficientes, segundo a Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU), cuja totalidade
estd provavelmente aguardando a oportunidade de participar da vida em sociedade, como tem
direito. Assim necessitamos de uma nova escola que aprenda a refletir criticamente e a
pesquisar. Uma escola que ndo tenha medo de arriscar, mas muita coragem de criar e de

questionar o que esta estabelecido, em busca de rumos inovadores, necessarios a inclusao.
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Como diz MANTOAN (1997, p.68) (...) cabe a escola encontrar respostas
educativas para as necessidades de seus alunos.

E nesta busca de respostas para atender & diversidade, o processo pedagogico
fica, com certeza, mais rico, propiciando uma melhor qualidade de educacdo para todos.
Assim, todos se beneficiam da educacdo inclusiva, todos se enriquecem: alunos, professores,
familia e comunidade. Entdo, como atuar numa escola inclusiva?

Compreendendo o aluno portador de necessidades educativas especiais e
respeitando-o como pessoa que tem limitagcdes, mas que também tem seus pontos fortes. Para
iSs0, € necessario que se abandonem os rotulos, as classificagcdes. Procurando levar em conta
as possibilidades e necessidades impostas pelas limitacbes que a deficiéncia Ihe traz. Vale
lembrar que o movimento de educacdo inclusiva, frente & realidade educacional brasileira,
deve, ainda, neste inicio, nesta fase de transi¢do, ser visto como um grande avanc¢o, quando
recomenda a matricula do aluno portador de necessidades educativas especiais na escola
publica regular, por que, ainda hoje, prevalece, entre nds a escola especial como o lugar para
essas pessoas. Acreditamos que, nesse momento, precisamos atuar em prol de um movimento
“dessegregacdo”, que significa trazer & escola regular aqueles que, até entdo, nunca a ela
tiveram acesso, ou por estarem segregados em suas comunidades.

Dessa forma precisamos, ainda, nos valer das diferentes modalidades de
atendimento de educagdo especial expressas na Politica Nacional de Educagdo Especial
(MEC, SEESP, 1994). Estas modalidades devem ser criadas no interior das escolas regulares.
Elas se caracterizam como alternativas de procedimento didaticos especificos e adequados as
necessidades educacionais desses alunos e que implicam espacos fisicos, recursos humanos e
materiais diferenciados. A modalidades a que nos referimos sdo: classe comum, classe

especial, professor itinerante e a sala de recursos.
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Citamos aqui, apenas, as modalidades de educacédo especial mais integradoras,
que tém como objetivo atender a diversidade dos alunos que compBem o grupo de
necessidades educativas especiais. Desta forma, estamos democratizando a educagéo,
oferecendo igualdade de oportunidades aos diferentes, visando ao exercicio pleno de sua
cidadania. Vale ressaltar que o planejamento da acdo educativa deve ser participativo,
envolvendo os educadores da educacdo especial e da educacdo regular. O professor
especializado deve participar de todas as acdes, devendo opinar e discutir com o professor do
ensino regular, participar de todo o planejamento em suas fases de elaboracdo, execucdo e
avaliacdo. O professor deve, assim, ser parte integrante da equipe escolar. Ele precisa ter,
sempre, a oportunidade de socializar o seu saber especifico junto aos outros profissionais de
equipe, contribuindo para a melhoria da qualidade de ensino oferecido na escola,
possibilitando o envolvimento desta equipe na busca de alternativas que minimizem as
diferencas entre os alunos com deficiéncias e os demais. O professor de classe regular precisa
entender o significado de uma escola inclusiva, a partir de seus conhecimentos anteriores
como professor. Precisa entender, também, que seus alunos tém estilos diferentes de
aprendizagem e, as vezes, utilizam caminhos que o proprio professor desconhece. Por outro
lado, os professores de classes regulares poderdo utilizar recursos usados pela Educacéo
Especial, quando tem incluido em sala de aula um aluno portador de necessidades educativas
especiais.

Face ao exposto, 0 mais importante em todo esse processo € a necessidade da
formacdo da consciéncia critica do professor quanto a sua responsabilidade pela
aprendizagem de seus alunos, sejam eles deficientes ou ndo. Entendemos ser de grande valia,
quando discutimos a escola como espaco inclusivo, abordamos, também a questdo do fracasso
escolar. A discuss@o sobre fracasso escolar vem sendo feita a partir de diversos pontos de

vista 0s aspectos sociais, econdémicos, culturais, bioldgicos, psicolégicos. Entretanto, o
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fracasso escolar se da, principalmente, entre os alunos das classes populares, que encontram
grandes barreiras no cotidiano escolar:

Como diz ESTEBAN (1992, p. 49):

O comportamento destas criancas é associado a falta de
educacdo, seus valores sdo contraditdrios ao que é
proposto pela escola, seus conhecimentos ndo s&o
considerados ou sdo tratados com desconhecimento,
sua realidade deve ser deixada de lado para que em seu
lugar uma outra sob o modelo das classes dominantes,
seja construida.

Esta postura da escola frente a essas criancas s6 colabora para a instalacdo de
uma auto-estima negativa, aumentando, ainda mais, o autoconceito negativo que traduzem do
sem cotidiano. Entretanto, sabemos que auto-estima positiva € um dos aspectos fundamentais
no processo desenvolvimento aprendizagem.

N&o ha davida, como bem demonstra SAVIANI (1986, p.12):

Que existe uma relacéo intima entre pratica educativa
e dimensédo politica e que toda pratica politica possui
uma dimensdo educativa, constituindo-se, desta forma
educacdo e politica como manifestacdes da pratica
social, prépria de uma sociedade de classes.

Podemos constatar que a sociedade brasileira apresenta-se, de maneira muito
clara, dividida em interesses opostos, antagonicos. O capitalismo que, na sua esséncia, requer
exclusdo, quando aplicado em sociedades periféricas, faz dela a regra. Como incluir os que
ndo sdo reconhecidos pela sociedade, sem se correr o grande risco de criar falsos mecanismos
de incluséo, porque, na verdade, eles se mantém excluidos? Basta observarmos, no &mbito da
educacdo, varias estatisticas sobre evasdo escolar, sobre 0s numeros inexpressivos de
conclusdo de ensino fundamental. Tal fato ocorre porque no interior da escola busca-se uma
homogeneidade inexistente, todo aquele que se mostra diferente da norma imposta é excluido.

Entretanto, a escola existe em func¢do do aluno. O aluno nela ingressa para se
apropriar de conhecimentos, de habilidades, para aprender a se relacionar critica e
produtivamente na sociedade. Se isto ndo ocorre, a escola ndo esta cumprindo sua funcéo. O

sucesso dos alunos ndo pode depender de sua capacidade de se adaptar aos codigos existentes
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dentro dela. Essas criancas carentes socialmente e culturalmente sdo vistas como incapazes,
de aprender e avancar numa escola acabada e perfeita que se julgue imune a avaliagéo.

Assim nos ensina ESTEBAN (1992, p. 80):

Buscando a homogeneidade, é escamoteado que
criangas diferentes criadas em contextos diferentes,
expostas a realidades diferentes, desenvolvem,
consequientemente  habilidades e  conhecimentos
diferentes. Embora a diferenca n&o signifique a
capacidade de uns para aprender e a incapacidade de
outros, sua existéncia aponta a necessidade de que o
trabalho escolar possa incorporar a heterogeneidade
que constitui o real, sendo construido o rela, sendo
construido a parti desses diferentes, que o tornam mais
rico e dindmico.

Podemos, entdo concluir que a escola como espaco inclusivo deve ter por
desafio 0 sucesso de todos alunos sem excecdo. Analisamos que nossa escola ndo pode mais
fugir a esse desafio. Ela terd que estar preparada para lidar com situacdes que fujam ao
cotidiano. A ndo garantia de acesso e permanéncia de todos na escola é a forma mais perversa
e irremendavel de exclusdo escolar e, consequentemente, de exclusdo social. Pois nega o
direito elementar de cidadania. Para um projeto educativo baseado nos principios de
integracdo/inclusdo, devemos pensar numa renovacdo pedagogica, que considere as
diferencas.

N&o ha duvida de que a qualidade de educacdo é importancia prioritaria para o
crescimento econdmico, social e politico de um pais. Os governos precisam formular politicas
que assegurem a inclusdo dos excluidos, metas de inclusdo e de ampliagdo da cidadania.
Nesta era de globalizagdo, em que a competicdo tem marcado as relagdes interinstitucionais e
as humanas, mas do que nunca ha que cuidar para que os direitos reconhecidos e proclamados
sejam de fato consumados. Além da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, outros
documentos internacionais e nacionais merecem destaque pelo que contém, especificamente,
como recomendacOes na area de atencdo as pessoas portadoras de deficiéncias, nas diversas

politicas publicas. Cada um de nds, educadores interessados em desempenhar,
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adequadamente, o nosso papel que é pedagdgico e também politico, precisamos conhecer a
mensagem desses documentos, porque representam marcos historicos e porque tém sido

discutidos internacionalmente.

CONSIDERACOES FINAIS

A formagdo econdmico-social brasileira exige e cultua a produtividade, a
eficiéncia e a competicdo. Entdo, como € visto o individuo que traz o estigma da deficiéncia,
ou seja, da nédo eficiéncia? Parece-nos, entdo evidente que o problema recai sobre a visédo que
a sociedade ainda tem a respeito dos portadores de deficiéncia: a valorizagdo de sua néo
eficiéncia. Tal condicdo para a logica capitalista do lucro é suficiente para justificar a
exclusdo de investimentos na educacdo do portador de necessidades educativas especiais, pois
seu retorno ndo se manifesta de maneira imediata em mais valia.

As atitudes discriminatérias dos planejadores e executores da educacgdo
prejudicam o ingresso dos portadores de necessidades educativas especiais no sistema escolar.
Portanto, é necessario que a nossa politica educacional esteja voltada para a heterogeneidade.
Entretanto, é imprescindivel ressaltar que, embora fundamentais os dispositivos legais, nao
devemos excluir outras fontes de mudancas. As pressdes da sociedade por uma educagéo
efetivamente democrética sdo essenciais na implementacdo de politicas e praticas de ensino
que se traduzam na incluséo, na participacdo e na construcdo da cidadania.

Precisamos, entdo, continuar na luta por uma educacdo de qualidade para
todos, por uma escola que satisfaca as necessidades educacionais de todas as criangas. A
proposta de educacdo inclusiva recomenda que todos os individuos portadores de
necessidades educativas especiais sejam matriculados em turma regular, baseando-se no

principio de educacdo para todos. Frente a esse novo paradigma educativo, a escola deve ser
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definida como uma instituicdo social que tem por obrigacdo acolher a todas as criancas sem
excecdo. A escola deve ser aberta, pluralista, democréatica e de qualidade. Portanto, deve
manter aberta suas portas as pessoas com necessidades educativas especiais.

A escola que desejamos para nossa sociedade deve ter, em seu projeto
educativo, a idéia da unidade na diversidade. N&o poder haver democracia e segregagdo, pois
uma nega a outra.

Como diz MADER (1997, p.47)

Um novo paradigma esta nascendo, um paradigma que
considera a diferenca como algo inerente na relacdo
entre os seres humanos. Cada vez mais a diversidade
esta sendo vista como algo natural.

O estar junto no cotidiano vai ensinando todos a respeitar as diferencas e
aceitar as limitacGes. A escola deve promover o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo,
moral e social dos alunos com necessidades educativas especiais, a0 mesmo tempo que lhes
facilita para que isso aconteca, € importante que o individuo portador de necessidades
educativas especiais seja visto como um sujeito eficiente, capaz, produtivo, principalmente
apto a aprender. A educacdo numa democracia € o principal meio de instrumentalizacdo do
individuo para o exercicio de suas funcGes na sociedade. Logo, é de vital importancia que as
diretrizes norteadoras da Politica Nacional de Educacdo Especial contemplem todos os

alunos, sem excecéo.
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